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Introducao

A Geografia, enquanto campo do conhecimento cientifico,
segundo Santos (2004) e Lacoste (2005), busca compreender as
relacoes dialéticas existentes entre natureza e sociedade e como elas
produzem o espaco, fruto dessas relacoes, considerado fundamento
epistemoldgico basilar da ciéncia geografica. J3, a Geografia Escolar
busca, por meio dos conteldos geograficos, (re)contextualizar essas
relacoes, tendo como base os conceitos fundantes do pensamento
geografico, a dizer: “lugar, paisagem, regidao, natureza, sociedade,
territério — considerados conceitos fundamentais para o raciocinio
espacial” (Cavalcanti, 1998, p. 26). Pretende-se salientar aqui que
esses conceitos apresentam algumas variacoes de acordo com
diferentes autores, como: Silva (1986), Moreira (1987), Santos (1988),
Corréa (1995) apud CAVALCANTI, (1998, p. 26), entretanto, sao
unanimes em considera-los essenciais para o estudo da Geografia,
contribuindo para que o estudante compreenda o espaco que habita,
cenario da materializacdao dos fendmenos naturais e das acoes
individuais e coletivas.

Dessa forma, esse capitulo pretende esclarecer: o que significa
pensar espacialmente? E o que quer dizer pensar geograficamente?
Além disso, pretende-se compreender como essas duas formas
de pensamento podem instrumentalizar o chamado raciocinio
geografico. Freitas e Almeida (2014) auxiliam a elucidar essa relacao,
quando argumentam que:

Pensamento Espacial é parte de uma construgao
mental adquirida com a aquisicdo de processos
cognitivos mais elaborados, como o Raciocinio Espacial,
que se utilizam de principios e conceitos da Geografia,
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que por fim irdo desenvolver as habilidades nos alunos,
capacitando-os a incorporarem um pensamento
geografico. (FREITAS e ALMEIDA, 2014, p.137).

Ja o “conhecimento geografico é o produto do pensamento e
do raciocinio geografico acerca dos fenémenos naturais e humanos
do mundo” (GOLLEDGE, 2002, p. 1, traducao nossa, apud DUARTE,
2016).

Ao considerar que, no ambito escolar, o ensino de Geografia
necessita ir além da simples transmissao de conhecimento, pauta-
se nas teorias histérico-cultural de Lev Vygotsky (2010), da
aprendizagem significativa de Ausubel (1968, 1978) e das multiplas
inteligéncias de Gardner (1999), os quais preconizam que cabe ao
professor preparar conteidos que sejam ressignificados durante os
estudos em sala de aula. Essa acao pedagdgica auxilia o estudante
a perceber a realidade que o cerca em uma perspectiva mais ampla,
além de despertar o interesse dele para a resolucao dos problemas
que a vida cotidiana lhe impode, possibilitando que nela interfira de
maneira mais consciente e propositiva.

Paracontemplaressadiscussao, procura-sedividiresse capitulo
em trés partes. Na primeira, buscou-se contextualizar a estrutura
do pensamento para entdao entender como algumas capacidades
cognitivas e operatérias sao determinadas ao se desenvolver uma
linguagem, nesse caso, a geografica.

Na sequéncia, o intuito aqui é o de elucidar algumas das
terminologias relacionadas ao ensino da Geografia e que permeiam
os estudos de diversos autores da drea, a se dizer: Pensamento
Geogrdéfico, Cavalcanti (1998, 2019), Luz Neto (2022) e Pensamento
Espacial, Gonzalez (2016), Duarte (2016), Juliasz (2017). Entende-
se que a elucidacao desses termos possa contribuir para o trabalho
de pesquisadores e professores, com foco na andlise de fendmenos
geograficos.

Por fim, pretende-se relacionar esses significados teéricos ao
de Raciocinio Geografico, bem como, compreender seus conceitos
e principios estruturantes, Castellar (2015, 2019, 2022). Procura-
se dessa forma esclarecer como, ao operar dentro das funcoes do
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pensamento, os processos de raciocinio geografico podem contribuir
nas construcdoes mentais relacionadas ao pensamento espacial e ao
pensamento geografico.

O Pensamento enquanto elemento estruturante do Raciocinio
e do Pensamento Geografico e Espacial

O pensamento é o elemento fundamental de toda e
qualquer aprendizagem. Na escola, tem-se como funcao principal
o desenvolvimento de conceitos cientificos, tomando como base
os conhecimentos cotidianos dos estudantes. Considerando essa
perspectiva, precisa-se ponderar também que a percepc¢ao espacial
de cada individuo é marcada por lacos afetivos e referéncias
socioculturais.

Tomando por base que o objetivo do professor é facilitar os
processos de aprendizagem e que o aprender requer, entdo, uma
mediacdo do exercicio do pensar, surge a questao: Como fazer o
estudante pensar por meio de conceitos? Quais instrumentos devem
ser utilizados?

Ndo se pretende discorrer aqui sobre como se forma o
pensamento ou mesmo como ocorrem tais conexdes no ambito
neurolégico. O intuito é contextualiza-lo na perspectiva histérico-
cultural e estabelecer algumas relacées no sentido de Ffacilitar o
entendimento de como se estrutura o pensamento geografico e de
que forma se pode opera-lo de maneira a facilitar os processos de
ensino e aprendizagem no que condiz com as aulas de Geografia.

Tomando como referéncia as reflexdes de Cavalcanti (1998),
no que se refere aos seus estudos sobre Vygotsky e colaboradores,
ela coloca que:

[..] a formacdo de conceitos é um processo
criativo e se orienta para a resolucdao de problemas. A
memorizacdo e a associacdo por si sé ndo propiciam
a formacdo de conceitos. Para que o processo inicie,
deve surgir um problema que sé pode ser resolvido com
um conceito novo. O desenvolvimento dos processos
que resultam na formacdo de conceitos se inicia na

93



infancia, mas as fun¢des intelectuais basicas para isso s6
ocorrem na puberdade. E relevante, pois, para a reflexdo
sobre o ensino, considerar que os conceitos come¢am
a ser formados desde cedo, mas sé aos 11, 12 anos a
crianca é capaz de realizar abstracées, que vao além
dos significados ligados a suas praticas imediatas. Mas
isso ndo se da pela idade simplesmente, é preciso levar
em conta a experiéncia. Ou seja, se 0 meio ambiente
ndo fornecer ao adolescente os desafios e as tarefas
necessdrias para estimular seu intelecto, seu raciocinio
podera ndo alcancar o nivel possivel para sua faixa etdria
(CAVALCANTI, 1998, p. 26).

Nesse sentido, é fundamental que o professor de Geografia
tenhaclarezae compreensaoarespeitodasfasesdedesenvolvimento
do aluno, de fForma a preparar as atividades de ensino de acordo com
a capacidade de pensar e raciocinar a base de conceitos e principios
geograficos. Santos e Souza (2021) auxiliam a refletir sobre essa
questdo, ao abordarem, sob a perspectiva histérico-cultural de
Vygotsky (2010), o que é o pensamento:

A relacdo entre o pensamento e a linguagem
modifica-se no processo de desenvolvimento
tanto no sentido quantitativo quanto qualitativo.
Noutros termos, o desenvolvimento da linguagem
e do pensamento realiza-se de forma ndo paralela e
desigual. As curvas desse desenvolvimento convergem
e divergem constantemente, cruzam-se, nivelam-se em
determinados periodos e segue, paralelamente, chegam
a confluir em algumas de suas partes para depois tornar-
se a bifurcar-se (VYGOTSKY, 2010, p. 111).

A partir dessa reflexao, observa-se que o raciocinio geografico
tem sido apontado como uma habilidade cognitiva a ser levada em
consideracdo na pratica educativa do professor. De acordo com
David Ausubel (1968), em sua teoria de aprendizagem significativa,
“A aprendizagem cognitiva é aquela que resulta no armazenamento
organizado de informacdes na mente do ser que aprende, e esse
complexo organizado é conhecido como estrutura cognitiva” ou
seja, pode-se compreender que o pensamento processa e armazena
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informacoes conforme o aluno vai aprendendo. Ainda, em Ausubel
(1978),0autorexplicaascondicoesparaaocorrénciadaaprendizagem
significativa:

[...] a esséncia do processo de aprendizagem
significativa é que ideias simbolicamente expressas
sejam relacionadas de maneira substantiva (ndo-literal) e
ndo arbitrdria ao que o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum
aspecto de sua estrutura cognitiva especificamente
relevante para a aprendizagem dessas ideias. Este
aspecto especificamente relevante pode ser, por
exemplo, uma imagem, um simbolo, uma proposicao, ja
significativo (AUSUBEL, 1978, p. 41).

Pode-se facilmente relacionar esse processo, nas aulas de
Geografia, em que o professor instrumentaliza suas aulas por
material didatico, mapas, atlas geograficos, textos e muitos outros
recursos pedagdgicos.

Outro autor que ajuda a entender a funcionalidade do
pensamento é Howard Gardner, que desenvolveu a teoria das
multiplasinteligénciasapds pesquisaros processosde aprendizagem,
do suico Jean Piaget, na década de 1980. Com base nos estudos de
Gardner, Richter (2018, p. 257) coloca que:

[..] ao pensarmos buscamos Fformas de
estruturar e analisar determinados contextos de modo
mais especifico, ou seja, ndo pensamos sobre todas as
coisas ao mesmo tempo, temos questdes e abordagens
muito particulares para compreendermos cada
situacdo. Isso quer dizer que existe uma especificidade
do pensar, como o pensamento analitico, sistémico,
légico-matematico e espacial, para citar alguns. E neste
contexto que aproximamos as concepgdes de como se
constréi o pensamento para aquilo que é muito préprio
da Geografia, que é o pensamento espacial (RICHTER,
2018, p. 257).

ApoiadosnafaladeRichteretendocomoreferénciaorelatério
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do National Research Council (NRC), publicado em 2006, documento
que se tornou referéncia na investigacdao do pensamento espacial,
“o pensamento espacial esta no mesmo nivel, embora talvez ainda
nao tdo bem reconhecido e certamente nao tao formalizado quanto,
que o pensamento matematico ou verbal” (NRC, 2006, p. 25). O NRC
coloca ainda que:

O pensamento espacial é multifacetado em
sua operacdo: assim como ndo hd uma receita Unica
para pensar verbal ou matematicamente, ndo ha uma
maneira unica de pensar espacialmente. Em vez disso, o
processo de pensamento espacial compreende amplos
conjuntos de competéncias interconectadas que podem
ser ensinadas e aprendidas (NRC, 2006, p. 26).

Dentro desse processo de pensar e raciocinar, seja espacial
ou geograficamente, a Geografia tem grande potencialidade para se
utilizar do pensamento espacial, pois dentre os principios e conceitos
estruturantes que levam o aluno a desenvolver um raciocinio
geografico, encontram-se pelo menos trés elementos basicos do
pensamento espacial, a saber: conceitos de espaco, ferramentas de
representacao e processos de raciocinio, que sao comuns a Geografia.

As relagdes existentes entre o Pensamento Espacial e o Pensamento
Geogréfico

Para pensar geograficamente, é preciso que o estudante se aproprie
de conceitos da Geografia que lhe permitam ter uma visao critica e
realista das constantes transformacoes do espaco em que se vive,
Santos (2004) e Lacoste (2005).

Os estudos em Geografia Escolar tém avancado no sentido de criar
estratégias didatico-pedagdgicas que desenvolvem uma forma
de pensar e raciocinar com foco principal na espacialidade dos
fendmenos naturais e sociais. Considerando que na Geografia ha
um modo especifico de pensar, surge a seguinte pergunta: o que é o
pensamento espacial?

De acordo com Gonzalez (2016, p. 14) e em seus estudos em Golledge
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& Stimson (1997) e Lee & Bednarz (2009, p. 195), “a aquisicao do
pensamento espacial é realizada por meio de diferentes atividades
de gerenciamento de informacdes geograficas [...] que permitem
o desenvolvimento de aptidoes, procedimentos, capacidades ou
habilidades espaciais” destacados a sequir:

» visualizacdo espacial: capacidade de manipular
mentalmente, girar, girar ou inverter estimulos visuais
bidimensionais ou tridimensionais.

» orientacdo espacial: a capacidade de imaginar como
seria uma figura a partir de uma orientacdo ou
perspectiva diferente.

e Relacdes espaciais. [...] implica a aquisicio e
desenvolvimento de processos cognitivos espaciais,
como reconhecer distribuicbes espaciais, identificar
padroes de organizacdo no espaco e hierarquias
espaciais, estabelecer associacdes e correlacdes entre
fenédmenos que tém uma determinada distribuicdo
espacial, etc. (GONZALEZ, 2016, p. 14, traducdo do
autor).

Juliasz (2017) contribui para descrever o pensamento espacial,
quando diz:

[...] o pensamento espacial é uma atividade
cognitiva desenvolvida no cotidiano e pode ser
sistematizado pelas mais diversas disciplinas
escolares, porém, pela natureza da Ciéncia Geogréfica,
quando desenvolvido e problematizado na escola,
frequentemente, estd presente no ensino de Geografia
(JULIASZ, 2017, p. 17).

Pode-se destacar, como um marco importante nessa discussao
sobre o pensamento espacial, o trabalho de pesquisa realizado nos
Estados Unidos, na década de 1990, para embasar o termo utilizado
em inglés Spatial Thinking. Por meio da publicacao do relatério do
National Research Council (NRC, 2006, p. ix), os autores afirmam
que “é o conceito de espaco que torna o pensamento espacial uma
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forma distinta de pensar”. O NRC coloca ainda que essa forma de
pensamento esta relacionada a unido de trés elementos: “conceitos
de espaco, ferramentas de representacao e processos de raciocinio”
(NRC, 2006, p. ix).

Duarte (2016), em suas recentes contribuicoes, afirma que
o campo de pesquisa relacionado ao pensamento espacial cresceu
bastante nos ultimos 15 anos, especialmente em paises angléfonos.
Ele coloca ainda que o pensamento espacial constitui um campo
de estudos interdisciplinares e transita em maior grau entre a
Psicologia Cognitiva, a Matematica e a Geografia. Outras areas do
conhecimento, como a Arquitetura, a Medicina, as Engenharias, a
Fisica e a Quimica, também fazem uso de raciocinios espaciais.

Entretanto, no que condiz com a Geografia, essa area de
pesquisa ainda se encontra pouco difundida no Brasil. Percebe-se
também que esses estudos estdo abrindo novas premissas para
a aprendizagem do conhecimento geogréfico desenvolvido no
ambiente escolar. Mas como o pensamento espacial esta relacionado
com o pensamento geografico?

De acordo com os estudos de Gonzalez (2016), os conceitos de
pensamento espacial e pensamento geografico sao distintos, porém
complementares. O pensamento espacial, no entanto, esta mais
ligado a processos cognitivos relacionados a inteligéncia espacial,
enquanto o pensamento geografico esta ligado a prépria disciplina
geografica e se baseia nao tanto nas relacoes topoldgicas, mas nos
atributos da anadlise do espaco. Portanto, de acordo com o autor, a
aquisicao do pensamento geografico se caracteriza pela:

[..] compreensdo de uma série de atributos
do espaco geografico: escala, informacdo geografica
(graficos/trabalho de campo, estatistica, cartografia),
processos territoriais (Fisicos e humanos), interacao
sociedade-ambiente, paisagem, sistemas territoriais,
mudanca global, desenvolvimento  sustentavel,
interdependéncia, diversidade (GONZALEZ, 2016, p. 16,
traducdo dos autores).
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Também se pode afirmar que diversos estudos académicos,
como o de Gonzalez (2016), apontam o pensamento geografico como
essencialmente espacial. Luz Neto, Souza e Silva (2021, p. 2) explicam
que “as habilidades do pensamento espacial sdo centrais para que se
desenvolva o pensamento geografico, o qual é uma forma de pensar
peculiar a Geografia e envolve diversas habilidades cognitivas,
entre essas, as do pensamento espacial”. Nesse sentido, mostra-se
fundamental que os professores tenham clareza das habilidades de
cognicao espacial na estruturacdo do pensamento geografico e de
como é possivel se fazer uso delas para desenvolver o conhecimento
e o raciocinio geografico.

Dentro dessa perspectiva de estudo, apoia-se nos estudos de
Duarte (2016, 2017), Castellar (2019), Castellar, Garrido e De Paula
(2022), quando afirmam que o uso de representacoes pode auxiliar
na apreensao da espacialidade dos fendmenos sociais e naturais e
a raciocinar sobre as relacoes estabelecidas entre eles. Dentre os
diversosinstrumentos de representacao espacial, destacam-se aquio
mapa e as diferentes formas de representacao cartografica, que além
de serem o principal aporte da ciéncia geografica, tém a finalidade
de desencadear raciocinios (geo)espaciais (DUARTE, 2016), quando
utilizados no contexto escolar.

Aqui se estabelece, talvez, um dos maiores desafios da
Geografia escolar: potencializar o uso dos mapas, enquanto recurso
de aprendizagem. Considera-se esse um grande desafio, porque o
uso pedagdgico desse instrumento cartografico, como meio para
potencializar a cognicao espacial, vem sendo utilizado de maneira
insatisfatoéria no ensino de Geografia, como cita Duarte (2017). Nesse
sentido, apoiam-se essas ideias em Girardi (2017), reconhecendo
que uma das maneiras de ampliar o repertério e a leitura do espaco
geografico, em suas variadas escalas, é o desenvolvimento, por parte
do professor de Geografia, de atividades de ensino que envolvam o
mapeamento durante suas aulas.

E evidente que esse processo exige do docente

o esforco de superar o simples ensinar Geografia
‘passando conteudos’, procurando fazer, para além
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disso, com que os alunos consigam construir as suas
aprendizagens, tornando significativos, para as suas
vidas, esses mesmos contetdos (CALLAI, 2015, p. 214).

Lana Cavalcanti (1998) complementa essa fala, quando diz
que, para o professor conseguir formar uma consciéncia espacial,
pensando na pratica para a cidadania, a Geografia Escolar devera
estar voltada para o estudo do conhecimento cotidiano, no sentido
de trazé-lo para o contexto escolar, e entdao sistematiza-lo pelos
processos de raciocinio geografico.

Acredita-se que essa consciéncia espacial se constréi,
também, por meio de relacoes afetivas e referéncias socioculturais.
Assim, o docente que atua na Educacao Basica deve considerar esses
elementos no processo de aprendizagem, de forma a contribuir na
construcao da espacialidade do estudante.

Raciocinio Geografico, Conceitos e Principios Estruturantes

Para Castellar (2019, p.13), “a Geografia na escola nao é
qualquer forma de pensar. Cumpre uma funcao social decisiva porque
€ um conhecimento que possibilita compreender a realidade a partir
dos lugares onde se vive”. Para a autora, a Geografia utiliza-se de
categorias, principios, conceitos e linguagem proépria, esse conjunto
de instrumentos leva os alunos a pensar utilizando uma forma de
raciocinio especifica, denominada Raciocinio Geografico.

Dessa forma, constata-se que para o professor de Geografia,
existe um tipo de raciocinio a ser apropriado e desenvolvido por seus
alunos, o Raciocinio Geografico.

Segundo Santos e Souza (2021), observando o trabalho de
Smirnov et al. (1969), estabelece-se a relacdao pensamento-raciocinio
ao explicarem que “o pensamento abrange uma série de processos
psicologicos que sao chamados de raciocinio”, no que os autores
ainda complementam:

O raciocinio concretiza-se em varios atos
intelectuais internamente conectados. Assim, quando o
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individuo se depara com um problema, uma realidade,
objeto de fenémeno que lhe interessa conhecer, varias
operacoes racionais do pensamento sdo utilizadas em
diferentes niveis. Contudo é relevante chamar a atencao
ao fato de elas s6 se concretizarem verdadeiramente
em uma relagdo indissolivel por meio do pensamento
e, portanto, ndo é possivel tratar o raciocinio como
uma funcdo mental a parte do ato de pensar (SANTOS e
SOUZA, 2021, p. 10).

Portanto, conclui-se que o raciocinio opera dentro das funcoes
do pensamento, dessa forma, o Raciocinio Geografico é uma funcao
mental, intelectual e cognitiva que ocorre pelo processamento,
em varios niveis, dos conhecimentos acumulados pelo estudante.
O Raciocinio Geografico é o que processara as informacoes, as
quais o aluno estd sendo exposto e ajudara a formar os conceitos
cientificos estruturantes da Geografia, levando-o a compreensao
dos fenébmenos espaciais.

Freitas, Pinto e Ferronato (2016), citando Ausubel dentro
da linha da psicologia da educacdo, nos ajuda a compreender a
importancia do raciocinio para uma aprendizagem significativa:

Ausubel (1965) considera que a aprendizagem
precisa fazer sentido para o aluno e, para isso, o
conhecimento e as novas informacdes devem interagir
com conceitos ja existentes na estrutura cognitiva. Para
o autor, aprender significativamente implica em expandir
e aprimorar os conhecimentos prévios e, a partir disso,
ser capaz de acessar e relacionar conteidos novos.

[...] A aprendizagem significativa se difere da
aprendizagem mecanica porque a primeira é duradoura
e a segunda é efémera (FREITAS, PINTO e FERRONATO
2016, p. 86).

De acordo com os autores acima, essa outra abordagem da
aprendizagem também mobiliza a estrutura cognitiva do aluno, ou
seja, no pensamento e no raciocinio, a interacao de conceitos ja
existentes com novas informacoes.
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Na classificacao do gedgrafo brasileiro Rui Moreira, em sua
obra Pensar e ser em Geografia (2015, p. 116 e 117), o autor afirma
gque antes de se estruturar e formar um conceito, o individuo pensa
e raciocina a relacdao do ser humano com a paisagem, o territério e o
espaco com base em determinados principios:

[...] Os principios légicos sdo os principios da
localizacdo, distribuicdo, extensdo, distancia, posicao
e escala. Os antigos compreendiam a importancia
preliminar e central desses principios na formacdo
da personalidade e do discurso da representacao
geografica. Organizar e estruturar geograficamente
significava, simultaneamente, as relacdes na paisagem e
transporta-las para o mapa. S6 entdo podia-se analisar a
relagdo homem-meio/homem-espaco em sua dimensao
geografica (MOREIRA, 2015, p. 116, grifo dos autores).

Sob a perspectiva do autor acima citado, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018) apresenta os seguintes principios
do Raciocinio Geografico:

PRINCIPIO DESCRIGCAO

Analogia Um fendbmeno geografico sempre é comparavel a outros.
Aidentificagéo das semelhancgas entre fendmenos
geograficos é o inicio da compreensao da unidade
terrestre.

Conexao Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente,
mas sempre em interagdo com outros fendbmenos
préximos ou distantes.

Diferenciagao E a variacéo dos fendmenos de interesse da Geografia
pela superficie terrestre (por exemplo, o clima),
resultando na diferenga entre areas.

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
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PRINCIiPIO DESCRIGCAO

Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fendmeno geografico.

Localizagao Posicao particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizagdo pode ser absoluta (definida por um sistema
de coordenadas geograficas) ou relativa (expressa
por meio de relagdes espaciais topoldgicas ou por
interacdes espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial € o principio geografico
de maior complexidade. Refere-se ao modo de
estruturacdo do espacgo de acordo com as regras da
prépria sociedade que o produziu.

Fonte: QUADRO 1 - DESCRICAO DOS PRINCiPIOS DO RACIOCINIO
GEOGRAFICO (BNCC, 2018, p. 360).

Ao considerar que o Raciocinio Geografico se utiliza de
principios para formar os conceitos estruturantes do conhecimento
geografico, mostra-se essencial entender como os conceitos
cientificos sdo formados na Geografia.

Um conceito sob a perspectiva de Smirnov et al (1969),
conforme escreve Santose Souza(2021),éuma construcaointelectual
que ocorre a partir do pensamento e do raciocinio, embasado em
operacodes racionais de analise, sintese, comparacao, generalizacao,
classificacdo, abstracdo e concrecdo. Esse conjunto de operacoes
racionais ocorre muitas vezes em conjunto e simultaneamente,
formando a memoéria do aprendizado.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) orienta
que o trabalho com o componente escolar Geografia deve ser
organizado com base nos conceitos estruturantes do Pensamento
Geografico, a saber: espaco geografico, territério, lugar, regiao,
natureza e paisagem. Ao mesmo tempo, esse documento diz que
se precisa entender a construcdao de um conceito geografico de
forma estruturada, ou seja, que é a partir dos conceitos do cotidiano
do estudante, que se deve apresentar os conceitos cientificos pelo
professor na escola, visto que é a combinacao desses dois tipos
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distintos de conceitos que formam o conhecimento geogréfico. Esse
processo de compreensao do espaco é indissocidvel ao conceito
de tempo, pois a Ciéncia Geografica baseia-se tanto nas escalas do
tempo geolégico, como também do tempo histérico.

Conclusao

O pensamento é desenvolvido desde o nascimento e continua
por todas as etapas do desenvolvimento humano, ja o raciocinio
é uma das funcbes cognitivas que processa informacoes, gera
aprendizagem e os armazena na memoria do individuo. Dentro desse
processo de pensar e raciocinar, encontra-se a aprendizagem por
meio de conceitos que o individuo constréi ao decorrer da vida.

Existem varias formas de pensamento, porém o pensamento
espacial se estabelece de suma importancia para a Geografia Escolar,
jd que sua construcao se da por meio de conceitos que explicam a
concepcdo e a mensuracao do espaco. Essa forma de pensamento
é apropriada por diversas ciéncias, como Matematica, Medicina,
Geografia e outras. Porém, a Geografia, tem grande potencialidade
para se utilizar do pensamento espacial, pois dentre os principios
e conceitos estruturantes que levam o aluno a desenvolver um
raciocinio geografico, encontram-se pelo menos trés elementos
basicos do pensamento espacial, a saber: conceito de espaco,
ferramentas de representacao e processos de raciocinio, os quais
sao fundamentais para a aprendizagem em Geografia.

Conforme destacado, ter o entendimento de tais formas
de pensamento e que um dos objetivos da Geografia Escolar é
fazer com que o aluno desenvolva o raciocinio geografico com
base em principios, conceitos e conteddos, contribuem para o
desenvolvimento do senso critico do aluno em relacao ao seu espaco
de vivéncia.

Para que possa atingir esse objetivo, o professor deve lancar
mao de metodologias e de recursos didaticos que aproximem a
realidade do estudante dos conteudos das aulas de Geografia.
Atualmente, as metodologias ativas de ensino, a selecao dos
conteddos, o uso dos recursos cartograficos, assim como os
tecnoldgicos, e um planejamento adequado, que leve em conta os
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principios e conceitos estruturantes da Geografia para a sala de
aula, sao os caminhos apontados para avancar em uma educacao
geografica de melhor qualidade.
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